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A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL: (in)acessibilidade as atividades
do processo de ensino e aprendizagem — inclusiao ou exclusiao?
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RESUMO

O presente trabalho, relata uma experiéncia ocorrida em uma institui¢ao publica de ensino, durante o periodo de estagio
obrigatorio. Foi percebida a emergente necessidade de formagdo continuada, principalmente na perspectiva da educacao
inclusiva. Com a coleta de informagdes, foi observada atitude capacitista do professor em relagdo a um aluno com TEA,
impedido de participar de uma atividade especifica. Mesmo com a implementagdo de politicas publicas para promover a
inclusdo, ainda ha necessidade de formagdo especifica nesse contexto. A¢des inclusivas sdo cruciais para garantir a
qualidade de ensino, independentemente das singularidades dos alunos. Propos-se a reflexdo sobre o uso de recursos
didatico-pedagogicos, metodologias ativas e praticas menos excludentes e capacitistas. Conclui-se que a promogdo de
uma educagdo inclusiva e de qualidade ndo depende apenas de politicas publicas, ainda que estas sejam necessarias.
Requer também formacao continua dos educadores e respeito as singularidades dos alunos.
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1. INTRODUCAO

A educagdo inclusiva tem avangado a medida que o seu advento se torna mais distante. E
sabido que, hd ainda muito a ser conquistado e, em vista do passado, hoje nos encontramos
melhores que outrora, porém, as adequagdes caminham para uma melhoria, segundo o ponto de
vista experienciado no cotidiano escolar. E fato que hoje, profissionais atuantes na educagao,
carecem de uma formacao continuada, mas infelizmente nem todos detém do conhecimento, dos
saberes que permeiam a educacdo inclusiva (RABELLO, 2009). A formagdo continuada de um
educador faz total diferenca em sala de aula e essa tem sido um diferencial aos professores que
atuam com alunos da educacgdo especial. Mantoan (2003, p. 79) diz que “o professor inclusivo ndo
procura eliminar a diferenca em favor de uma suposta igualdade do alunado — tdo almejada pelos
que apregoam a homogeneidade da sala de aula. Ele esta atento aos diferentes tons das vozes que
compdem a turma, promovendo a harmonia, o didlogo, contrapondo-as, complementando-as”.

Espera-se que o educador, com base em sua formacao e pratica pedagogica, seja uma forga
motriz que impulsiona o ensino daqueles que o seu oficio lhe designa com responsabilidade
(FREIRE, 2011). Ciavatta (2005) reforca ainda que, a formagdo humana, busca-se garantir ao
sujeito o direito de uma formacao de qualidade a fim de estar e atuar, enquanto cidadao pertencente

a um pais democratico e com liberdade de expressdo. A partir dessa formagdo e responsabilidades
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de ensino, portanto, toda e qualquer crianga tem o direito de receber uma educagdo de qualidade,
dentro de suas limitagcdes e singularidades; isso ¢ garantido por lei (UNESCO, 1990; BRASIL,
1988; 2021).

Mesmo que implementagdes de diversas politicas publicas tém o sentido de “promover
transformagdes no ambito educacional e provocar mudancas no funcionamento dos sistemas de
ensino e na qualidade do atendimento a diversidade presente no ambiente escolar” (RIBEIRO;
LIMA; SANTOS, 2009, p. 93) ainda sim, ha a necessidade de uma formagdo concisa, quanto a
educagdo inclusiva e suas especificidades, ao respeito as diferencas ¢ o potencial do aluno,
independentemente se ¢ ou ndo uma Pessoa com Deficiéncia (PcD), pois o seu desenvolvimento e a
constru¢do do seu conhecimento, ocorrerdo na interacdo ¢ mediacdo com o outro e assim também
com entorno (VYGOTSKY, 2007).

Na sociedade atual, com base na tendéncia mundial, tem-se exigido cada vez mais, dos
poderes publicos, maior visibilidade as PcD em suas necessidades basicas, partindo do respeito e
convivéncia social bem como o wusufruto dos mesmos direitos humanos e deveres
socioeducacionais, independentemente das suas singularidades (ONU, 1948; FELIX; BORDAS;
GALVAO; MIRANDA, 2009). Em relagdo a educagio inclusiva, torna-se imprescindivel que o
professor atenha-se de pormenores da inclusdo bem como de suas demandas que favorecem a
aprendizagem do sujeito. Por meio disso, sera possivel criar condi¢des favoraveis a todos, sem
distingdo, e que possam usufruir de todas as oportunidades de aprendizagem de modo acessivel,
democratica e autonoma, desde que as agdes corroborem as orientagdes da instituicdo € sejam
realmente aplicadas.

O projeto politico-pedagdgico € um instrumento técnico e politico que orienta as
atividades da escola, delineando a proposta educacional [...] e a especificagcdo da
organizacao e os recursos [...]. Os principios e objetivos [...] permitem programar a
acdo educacional [...] articulando-se com as seguintes dimensdes [...] pedagbdgico-
curricular [...] sist€émica e de convivéncia [...] (DUK, 2006, p. 114-115).

Proposto no PPC, a instituigdo torna-se a base para que a inclusdo seja efetivada a
sociedade. E imprescindivel que o corpo docente tenha formagdo e a0 mesmo tempo saiba atender
as diferencas, crie oportunidades e potencialize o aprendizado dos alunos (FELIX; BORDAS;
GALVAO; MIRANDA, 2009) por meio de agdes menos excludentes e mais acessiveis.

Diante do exposto, o objetivo deste trabalho ¢ relatar uma experiéncia ocorrida em uma
instituicao publica de ensino, durante o periodo de Estagio obrigatorio. Além disso, propde-se neste
relato, refletir sobre o uso de recursos didatico-pedagogicos, metodologias ativas e praticas menos
excludentes e capacitistas. Para a produgdo deste trabalho langou-se mao da técnica da observagao —
que constitui uma maneira apropriada de se conhecer a realidade sem que o pesquisador interfira no

seu campo de pesquisa — como procedimento metodologico a luz de Gil (2008).



2. MATERIAL E METODOS

Em 2022, ocorreu o Estagio I, obrigatdrio do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
em uma escola publica de Minas Gerais. As observacoes foram feitas em sala de aula do 6° ano do
Ensino Fundamental II, com alunos de 11 anos, durante os meses de setembro a dezembro. Na
turma inclusiva, havia sete alunos com necessidades educacionais especificas (NEE), incluindo um
com TEA, mas nenhum professor de apoio como exigido por lei. Langou-se mao do caderno de
campo para anotar as atividades do docente e a participacdo dos alunos. Durante o periodo, foi
observado uma atitude recorrente de capacitismo entre professore e alunos com NEE. Em uma
atividade sobre o sistema locomotor, ndo houve adaptacdo para esses alunos, os quais receberam um
desenho do esqueleto humano para colorir e recortar. O aluno com TEA expressou interesse em
fazer a mesma atividade, mas a professora o ignorou e continuou orientando os outros alunos. Essa
atitude excludente reflete a falta de uma metodologia ativa, desconhecimento pedagdgico e
estratégico para atender a pessoa neurodivergente e suas potencialidades na realizacdo de tarefas

escolares.

3. RELATO DE EXPERIENCIA

Apos a coleta de dados e o filtro de informagdes no periodo de estagio, foi percebido que,
mesmo com uma formacgdo pedagodgica e ja em atuagdo no sistema educacional, a educadora nao
detém de conhecimentos bésicos para um atendimento especifico. Supde-se que, por ndo ter um
auxilio de um profissional de AEE em sala de aula e/ou no contra turno, ndo ¢ seu dever fazer
adaptacdes curriculares. Por outro lado, por ser regente e sabendo que ha alunos com NEE em sala
de aula, metodologias e estratégias pedagogicas devem fazer parte de seus plano de aula.

A reflexdo apods essa ocorréncia, corrobora com a emergente necessidade de formacao
continuada de veteranos e novos educadores. Mesmo que a formacdo de base ndo tenha
contemplado a educacao inclusiva e seus pormenores e dado subsidios ao atendimento diferenciado,
lancar mao de recursos didatico-pedagogicos e metodologias ativas de ensino ndo depende de
politicas publicas, ainda que sejam importantes no apoio a formacdo docente, para compreender a
importancia da inclusdo e da acessibilidade educacional. E direito do aluno ter uma adequacio
curricular, segundo as suas especificidades, para que possa desenvolver ainda mais suas habilidades
cognitivas, ter visibilidade nao capacitista e sem influéncia excludente e assim, de modo

significativo, ter sua emancipagdo social.

4. CONCLUSAO
Com base nas observagoes realizadas, somadas as leituras de base da educacao inclusiva,
entende-se que a promog¢do de uma educacdo de qualidade, a organizagdo e produgdo de praticas

pedagbgicas ndo excludentes e o aperfeigoamento da pratica docente, vai além da dependéncia de



politicas publicas. A formacdo docente carece de continuidade e qualidade de ensino. A inclusdo
atitudinal também faz a diferenca na vida do educando, porém, a acessibilidade que a ele ¢
oportunizada, deve valer-se do respeito as suas singularidades. A promocgao efetiva do processo
educativo deve, ainda, valorizar o saber e as potencialidades de cada sujeito. Sustentar a inclusdo
com qualidade e garantir um espaco de aprendizagem democratico ¢ parte da genuina

responsabilidade docente.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo da Repiiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988. Disponivel
em: https://shre.ink/09t. Acesso em: 13 jun. 2023.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Diretrizes nacionais para a educacao especial na educacao basica.
Secretaria de Educagdo Especial - MEC; SEESP, 2001, 79p. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em: 26 jun. 2023.

BRASIL. Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade de educagéo bilingue de surdos.
Disponivel em: https://bit.ly/3w4llgi. Acesso em: 20 jun. 2023.

CIAVATTA, M. A formagao integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e de identidade. /n:
FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M; RAMOS, M (Orgs.). Ensino Médio integrado: concepcoes e
contradi¢des. Sao Paulo: Cortez, 2005.

DUK, C. Educar na diversidade: material de formacdo docente. 3. ed. Brasilia: [MEC, SEESP], 2006.
266p. Disponivel em: https://shre.ink/amHA. Acesso em: 19 jun. 2023.

FELIX, D.; BORDAS, M. GALVAO, N.; MIRANDA, T. (org.). Educacao inclusiva, deficiéncia e
contexto social: questdes contemporaneas. Salvador: EDUFBA, 2009. 354p.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2011.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. - Sdo Paulo: Atlas, 2008.

MANTOAN. M. T. E. Inclusdo Escolar — O que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003.
(Colecao cotidiano escolar). Disponivel em: https://encurtador.com.br/bjGJ0. Acesso em: 31 jul. 2023.

ONU. Declaragao Universal dos Direitos Humanos. Adotada ¢ aprovada em Assembleia Geral da ONU no
dia 10 de dezembro de 1948. Disponivel em: https://encurtador.com.br/sCQ12. Acesso em: 25 jun. 2023.

RABELLO, R. S. A Formacio Continuada do Professor de Arte na Perspectiva de uma Educacao Inclusiva.
In: DIAZ, F.; BORDAS, M.; GALVAO, N.; MIRANDA, T. (orgs.). Educacao inclusiva, deficiéncia e
contexto social: questdes contemporaneas. Salvador: EDUFBA, 2009. 354p. Disponivel em:
https://encurtador.com.br/bckz7. Acesso em: 28 jul. 2023.

RIBEIRO, G. F.; LIMA, T. S.; SANTOS, M. C. Inclusdo Escolar em Feira de Santana: caracterizacio da
prética pedagégica. In: DIAZ, F.; BORDAS, M.; GALVAO, N.; MIRANDA, T. (orgs.). Educaciio
inclusiva, defici€éncia e contexto social: questdes contemporaneas. Salvador: EDUFBA, 2009. 354p.
Disponivel em: https://encurtador.com.br/gqIKS. Acesso em: 28 jul. 2023.

UNESCO. Declara¢ao Mundial sobre Educacio para Todos: Satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem. 1990. Jomtien, 1990. Disponivel em: https://shre.ink/91G3. Acesso em: 12 jun.2023.

VYGOTSKY, L. S. A formacio social da mente: o desenvolvimento social da mente. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007.


https://shre.ink/9lG3
https://encurtador.com.br/gqIKS
https://encurtador.com.br/bckz7
https://encurtador.com.br/sCQ12
https://encurtador.com.br/bjGJ0
https://shre.ink/amHA
https://bit.ly/3w4llgi
https://shre.ink/o9t

